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Wstep

W ostatnim 15-leciu znacznie zmienit sie krajobraz jezykowy Polski, od zdecy-
dowanie monolingwalnego do wielojezycznego i wielokulturowego, gtéwnie za
przyczyna migracji. Slady tego procesu mozna réwniez zauwazy¢ w polskiej szkole,
do ktorej coraz czesciej uczeszczajg uczniowie z doswiadczeniem migracji, a wiec
i wielojezyczni. Czy spoteczno$¢ szkolna, a zatem pozostali uczniowie i nauczyciele
sa do takiej zmiany przygotowani? W jaki sposdb postrzegaja uczniéw wielojezycz-
nych nauczyciele: czy jako zagrozenie dla dotad jednojezycznego monolitu, czy jako
zasob, okazje do ksztatcenia wérdd uczniéw otwartosci na $wiat? Czy podkreslaja
oni dychotomie My i Oni, czy wprost przeciwnie, dgza do integracji?

U podstaw niniejszego artykutu lezy zatozenie, ze jezyk odzwierciedla spos6b
mys$lenia. Z tego wzgledu warto sie przyjrzeé, w jaki sposéb nauczyciele postrzegaja
i wypowiadaja sie o uczniach cudzoziemcach, gdyz ich $wiatopoglad moze by¢ pod-
$wiadomie przekazywany pozostatym uczniom. W tym celu wykorzystuje narracje
nauczycielskie przeprowadzone na potrzeby innego badania (Rokita-Jaskow i in.
2022). Ramy teoretyczne niniejszej analizy pod wzgledem tresci wypowiedzi sta-
nowi krytyczna analiza dyskursu (por. Duszak red. 2002; Duszak, Fairclough 2008)
oraz teoria pozycjonowania (Harré 2015). Natomiast ocena uczniéw przez nauczy-
cieli wnioskowana jest na podstawie uzywanej przez nich leksyki (por. Puzynina
1986; Przybylska 2021).

Wielojezycznosé w krytycznej analizie dyskursu

Jak pisze Stanistaw Grabias (2019: 79), jezyk odzwierciedla mys$lenie, a takze
sZakodowany w kazdym jezyku narodowym swoisty poglad na swiat [...]”. Wyraza
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sie on ,w refleksji nad istota poznania, ale takze w wyjasnianiu tajnikéw powodu-
jacych ludzkim dziataniem: spoteczenistwo przekazuje jednostce wraz z jezykiem
pewne utrwalone dzieki niemu postawy, oceny i stereotypy dziatania” (Schaff 1969,
cyt. za: Grabias 2019: 79). W wypowiedziach przekazujemy wiec nie do konca na-
wet uswiadomione znaczenia, a w semantyce ujawnia sie stosunek interlokutora do
innych oséb i zjawisk (Duszak red. 2002: 2).

Sformutowanie My i Oni czesto sie przywotuje w spotecznosciach wielokulturo-
wych i wielojezycznych w kontekscie migracji. Podkresla ono asymetryczny uktad
relacji cztonkow tej samej spotecznosci, co moze nastepnie wyrazac sie w dazeniu
do integracji i zrownania statusu wszystkich jednostek lub do ich wykluczania.
Integracja ma miejsce poprzez wspolnote przekonan, doswiadczen, emocji, stylu
Zycia, aspiracji, ale takze poprzez wspélny jezyk, kulture i tozsamos¢.

Jezyk w szczegélnos$ci moze by instrumentem wigczania lub wykluczania
innych ze wspoélnoty, zwlaszcza gdy w danej wielojezycznej i wielokulturowej
spotecznosci jeden jezyk ma status oficjalnego, a inny mniejszoSciowego. W ofi-
cjalnym dyskursie publicznym, czy to medialnym, czy edukacyjnym uwidaczniaja
sie za$ relacje dominacji i podporzadkowania. Rozréznienie My i Oni okres$la Nas
jako gtéwnych aktoréw, ktérzy moga Ich wiaczy¢ do spotecznosci. Podkreslajac
nasza sprawczos¢, zakltadamy jednoczesnie dominujaca pozycje Nas w stosunku do
Innych (Weber, Horner 2008). W oficjalnym dyskursie akcentuje sie dazenie i che¢
pomocy do integracji nowo przybytych do zasad panujacych w goszczacej spotecz-
nosci. Jednakze z drugiej strony czesto tworzone sg blokady, ktére w rzeczywistosci
utrudniaja skuteczng integracje. Przyktadem takiej blokady jest nieche¢ do zawie-
rania znajomos$ci z nowo przybytymi, co z kolei utrudnia im opanowanie jezyka
spotecznosci i w konsekwencji odniesienie sukcesu edukacyjnego i zawodowego
(Pavlenko 2002).

Analizg takich sprzecznosci pomiedzy tym, co zostato powiedziane, a tym, co
mowiacy miat na mysli, zajmuje sie krytyczna analiza dyskursu (KAD) (Duszak red.
2002). Teun van Dijk (2001, w: Duszak red. 2002) pisze, ze zadaniem KAD jest potg-
czenie czynnikow skali makro i mikro, ktére buduja spoteczny porzadek i réznicuja
grupy spoteczne. W skali makro sa to wtadza, dominacja i nieréwnosci, a wiec czyn-
niki okreslajace instytucje, organizacje i strukture. W skali mikro sg to: uzycie jezyka,
dyskurs, interakcja werbalna i komunikacja, a wiec czynniki okreslajgce sprawczos¢
uczestnikow. Celem KAD jest wiec zaakcentowanie niesprawiedliwosci wiadzy, gdy
neguje ona wartosci, ktdre miata legitymizowac, jak np. wolnos¢, solidarnos¢, rowne
szanse. KAD z natury rzeczy zajmuje sie analiza relacji miedzy réznymi uczestnikami
zycia spotecznego, ktérych dziatania sa sterowane przez uwewnetrznione ideologie
(przekonania) ,jako formy reprezentacji tych aspektow zycia spotecznego, ktére wy-
razajq interesy partykularne jako interesy zbiorowe, a tym samym przyczyniajq sie
do legitymizacji niesprawiedliwych form i relacji wtadzy [...]” (Duszak, Fairclough
2008: 17). Reprezentacje ideologiczne i wyrazane za pomocg jezyka tozsamosci jed-
nostki mozna z kolei bada¢ krytycznie jako dyskursy (Duszak, Fairclough 2008: 10),
stad badania w nurcie KAD koncentrujg sie na badaniach dyskursu w mediach (np.
Chovanec, Motek-Kozakowska red. 2017; Skowronek 2016), w dokumentach urze-
dowych (np. Malinowska 2013), w przemoéwieniach politykéw (Cap 2017) i innych.
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W ostatniej dekadzie podejscie to stosowane jest rowniez w odniesieniu do kon-
tekstu edukacyjnego (Werbinska 2020; Kayi-Aydar, Miller 2018), a gtéwnymi zagad-
nieniami sg globalizacja, neoliberalizm, migracje, percepcja i kreacja wizerunku toz-
samosci 0s6b z doswiadczaniem migracji i/lub wielojezycznych pozostajacych poza
swoja narodowg/etniczng wspoélnota (Chovanec, Motek-Kozakowska red. 2017).
KAD zajmuje sie réwniez analizg tego, w jaki sposob uczestnicy sytuacji dyskursyw-
nej negocjujg swoja przynaleznos$¢ do wspolnoty oraz ksztattuja swojg tozsamosc.
W KAD chodzi wiec o to, by nie analizowac jezyka w izolacji, ale w odniesieniu do
spotecznych i kulturowych uwarunkowan, w ktérych ten dyskurs powstaje. Opisuje
jezyk w uzyciu, stad KAD jest podejsciem na styku socjolingwistyki, pragmatyki, kul-
turoznawstwa, wykorzystujacym metodologie badan spotecznych.

W nurt badan KAD wpisuje sie teoria pozycjonowania, ktéra zajmuje sie sposo-
bem konstruowania, nadawania i negocjowania tozsamosci jednostek w dyskursie
(Davies, Harre 1990). Jej gtéwnym zatozeniem jest, Ze ludzie, instytucje, a nawet na-
rody dziataja w taki sposéb, w jaki przypisane sg im role, nadane prawa i obowigzki.
W tym sensie wszelkie dzialania wynikajg bardziej z przyjetych norm dziatania niz
z zewnetrznych przyczyn. W sytuacji edukacyjnej oznacza to, ze np. w spoteczen-
stwach autokratycznych nauczyciele przyjmuja dominujaca role w stosunku do swo-
ich uczniéw, od ktérych z kolei oczekuje sie podporzadkowania. W spoteczenstwach
demokratycznych relacje nauczyciel-uczen sg bardziej poziome, a tozsamos¢ kazde-
go z nich, np. jako eksperta z dziedziny, jest za kazdym razem na nowo negocjowana
w dyskursie (np. w procesie nauczania).

Teoria pozycjonowania jest fuzja dwoch sposoboéw pojmowania pozycji jed-
nostki. Moze ona by¢ rozumiana jako relacja jednostki w stosunku do innych z uwagi
na jej osobiste cechy, ktére moga by¢ prawdziwe lub tylko wyobrazone/stereoty-
powe. Przyktadowo uczniom ze szkét prywatnych przypisuje sie zamoznos¢/wy-
soki status ekonomiczny i kulturowy. Inny sposéb pozycjonowania to przekonania
osoby nt. naleznych jej praw i obowigzkéw w poréwnaniu z pozostatymi osobami
w danej sytuacji komunikacyjnej. Pozycjonowanie ma wiec zaréwno charakter staty
ze wzgledu na posiadane przymioty, jak i zmienny, dynamiczny, czesto wyrazaja-
cy sie w uzyciu jezyka w konkretnych sytuacjach spotecznych. Jednakze ten drugi
spos6b pozycjonowania wydaje sie by¢ $cisle zwigzany z osobistymi przymiotami
jednostki, jej oceng tychze i biograficznych wydarzen, ktére mogg dotyczy¢ danej
sytuacji. Jak podkres$la Rom Harré (2015: 269), ,wazne praktyki dyskursywne zwig-
zane z przypisywaniem i kwestionowaniem pozycji czesto opieraty sie na przeko-
naniach dotyczacych cech osobistych” (ttumaczenie wtasne). Innymi stowy, osoby
posiadajace wysoki status spoteczny (spoteczno-ekonomiczny, zawodowy) czesto
przyjmuja dominujacy spos6b méwienia w odniesieniu do innych oséb, z zatozenia
0 nizszej pozycji. Sposobem, by zmieni¢ swoja pozycje, jest poczucie sprawczosci
mowiacego (ang. agency), ktdry umiejetnie wykorzystuje swoja wiedze i kompeten-
cje do jej renegocjacji (Harré 2015: 270).

Teoria ta wywodzi sie z analizy r6znych aktéw mowy, ktére mogg mie¢ odmien-
ne oddziatywania na rozmdéwcoéw i stuzy¢ osigganiu réznych celow spotecznych.
Chociaz sita wypowiedzi nie zalezy od uzycia odpowiedniego stownictwa ani form
gramatycznych, ale od pozycji ustalonych miedzy interlokutorami w rozmowie,
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mozna zauwazy¢ pewna moc uzywanych form jezykowych. Przyktadowo zaimki
(osobowe i wskazujgce), odnoszac sie do nazw witasnych, wskazuja na konkretne
osoby, co wzmacnia znaczenie aktéw mowy. Na przyktad, przechodzac od oficjalnej
formy w trzeciej osobie (,Pan/Pani”) do drugiej osoby nieformalnej (,ty”), postrze-
ganie wzajemnych praw i obowigzkdw oséb bioracych udziat w rozmowie ulega
radykalnej zmianie (Kawamoto 2021; Harré 2015).

Pozycjonowanie ma réwniez miejsce w kontekscie edukacyjnym, wynikajac
z faktu, ze szkota panstwowa jest instytucja publiczng, zarzadzang hierarchicznie.
Relacje wtadzy i podporzadkowania odzwierciedlaja sie w dyskursie klasowym, np.
poprzez motywowanie wybranych uczniéw do udzielania dtuzszych wypowiedzi,
dawanie im wyczerpujacej informacji zwrotnej lub pomijanie, a wrecz uciszanie
innych (Bernstein 2020). Jak podkres$la Ewa Malinowska (2013: 40), w instytucjach

zauwaza sie nieréwnorzednos$¢ rol dyskursywnych, wywyzszona pozycje ma instytu-
cjonalny uczestnik dziatania [...] podmiot instytucjonalny wzmocniony jest autorytetem
wiadzy - dziata w imieniu panstwa, samorzadu, instytucji, na podstawie prawa wydaje
polecenia, rozporzadzenia, decyzje administracyjne. Odbiorca zajmuje pozycje hierar-
chicznie nizsza - ma obowiazek podporzadkowania sie.

Nauczyciel, dziatajac z ramienia instytucji, czesto okazuje swojg wtadze i do-
minacje w stosunku do uczniéw. Nowg kwestig, warta analizy, jest - w jaki spo-
s6b bedzie on traktowat uczniéw z doswiadczeniem migracji: czy beda to relacje
pionowe oparte na dominacji, podobnie jak w stosunku do polskich uczniéw, czy
relacje bardziej poziome, oparte na dychotomii My-0ni, podkres$lajace réznice jezy-
kowo-kulturowe z jednej strony, ale i dazace do integracji ze Srodowiskiem polskiej
klasy. Kwestia ta jest o tyle warta analizy, Ze polska szkota, jak i spoteczenstwo,
jest w zasadzie monolingwalna', stagd pojawienie sie uczniéw z do§wiadczeniem mi-
gracji jest dla nauczycieli zjawiskiem nowym. W konsekwencji dyskurs edukacyjny
w stosunku i o uczniach z do$wiadczeniem migracji moze mie¢ inny charakter niz
w spoteczenstwach o wiele bardziej wielojezycznych i wielokulturowych.

Opis i tto badania

Ponizsze badanie wykorzystuje dane uzyskane w ramach wiekszego projektu
(Rokita-Jaskow i in. 2022), ktérego celem byto zbadanie postaw i praktyk nauczy-
cieli EFL wobec uczniéw wielojezycznych w Kklasie jezykowej w polskiej szkole
podstawowej. W tym celu przeprowadzono 23 wywiady z nauczycielami jezyka an-
gielskiego, majacymi do§wiadczenie pracy z uczniami wielojezycznymi. Nauczyciele
ci pracowali w réznych $rodowiskach edukacyjnych, tj. zaré6wno na wsi (N=8),
jak i w matym (N=6) oraz duzym (N=9) miescie, byli w ré6znym wieku (min. 23,
max. 50), posiadali zr6znicowane doswiadczenie pracy w zawodzie (min. 5 mies.,
max. 25 lat), pracowali przewaznie w placéwkach publicznych (N=19), cho¢ czte-
rech z nich pracowato w szkotach prywatnych. Zdecydowana wiekszo$¢ z badanych

t Zaréwno badanie, jak i artykut zostaty w duzej mierze opracowane przed 24.02.2022.
Naptywajaca po tej dacie fala migrantéw z Ukrainy mogg w znacznym stopniu zmieni¢ kraj-
obraz jezykowy polskiej szkoty i spoteczenstwa.
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nauczycieli to byty kobiety (N=20) i tylko trzech mezczyzn. Prawie wszystkie osoby
posiadaly stopien magistra, a tylko dwie osoby legitymowaty sie tytutem licen-
cjata. Wydaje sie, ze taki przekr6j badanych umozliwil w miare cato$ciowy wglad
w poglady nauczycieli, mimo ze dobér préoby byl nielosowy, celowy oraz metoda
kuli $nieznej.

Uzyskane transkrypcje nauczycielskich narracji stanowig korpus danych, ktore
zostaty wykorzystane wczesniej do analizy zawartosci tresci, a pojawiajace sie tema-
ty zostaly opatrzone odpowiednimi kodami. Celem niniejszego badania jest ponow-
na analiza narracji nauczycieli z perspektywy krytycznej analizy dyskursu (Duszak,
Fairclough 2008) oraz teorii pozycjonowania (Harré 2015). W tym celu zamierzam
sie skupi¢ zarowno na analizie tresci, jak i na analizie stownictwa wartosSciujacego,
tj. przymiotnikach i wyrazeniach w funkcji przydawki (por. Przybylska 2021), jakie
badani nauczyciele uzyli w odniesieniu do uczniéw cudzoziemcédw jako ogétu oraz
w odniesieniu do poszczegdlnych oséb. Z korpusu danych wybrano te, ktére okres-
lajg stosunek nauczycieli do uczniéw dwujezycznych, a takze emocje towarzyszace
spotkaniu z Innym. Wybér tych kategorii odpowiada kategoriom wyréznionym
w modelu Kayi-Aydar (2021) i pozwala na okres$lenie pozycji wzgledem opisywa-
nych oso6b. Tozsamo$¢ kazdego respondenta pozostaje anonimowa i opatrzona ko-
dem (N+cyfra). Postawione gtéwne pytanie badawcze to: Jaki stosunek do uczniow
wielojezycznych nauczycieli jezyka obcego do os6b wielojezycznych uwidacznia sie
w dyskursie na ich temat?

Decyzja o objeciu badaniem nauczycieli jezyka obcego wynikata z zatozenia,
ze bedac osobami dwujezycznymi, maja oni najwieksze predyspozycje do tego, by
zrozumiec¢ potrzeby i trudnosci osoby wielojezycznej. Ponadto, czesto charaktery-
zuje ich wieksza otwarto$¢ na nowe zdarzenia. Majg oni rowniez do$wiadczenia
interkulturowe wynikajgce z pobytu za granicg lub posiadania znajomych obcokra-
jowcow, za$ sama znajomos¢ innego jezyka/éw obcego/ych moze utatwia¢ kontakt
z uczniami wielojezycznymi. W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze w polskiej szkole
najczesciej mozna zidentyfikowac uczniéw wielojezycznych w nastepujacych kon-
stelacjach jezykowych: w przewazajacej wiekszosci sa to uczniowie z Ukrainy (na-
stepnie Biatorusi i Rosji), ktérzy oprocz znajomosci jezyka ukrainskiego, postuguja
sie czesto jezykiem rosyjskim. Druga grupa s3 uczniowie reemigranci, najczesciej
z krajéw anglojezycznych (Wielka Brytania, Irlandia), dla ktérych jezyk angielski
stanowi czesto jezyk pierwszy, dominujgcy. Osobna i najmniej liczna grupa sa
uczniowie pochodzacy z rodzin mieszanych, w ktérych uzywa sie czesto ktoéregos
z jezykéw romanskich (wtoski, rumunski, portugalski), rzadziej germanskich (nie-
miecki, holenderski). Takie grupy uczniéow wielojezycznych wyrézniono w naszym
badaniu (Rokita-Jaskow i in. 2022), a takze w ostatnich raportach GUS (2020) i NIK
(2021).

Analiza wypowiedzi

W przeprowadzonym badaniu mozna zaobserwowa¢ dwa rodzaje pozycjono-
wania sie nauczycieli-anglistow: jako osoby wielojezyczne w odniesieniu do innych
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0s6b wielojezycznych (My-0Oni) oraz jako nauczyciele w relacji do swoich uczniéow
w ogble.

Pozycjonowanie My-Oni

W odniesieniu do uczniéw wielojezycznych ogétem badani nauczyciele wy-
razali pozytywny stosunek do uczniéow wielojezycznych, akcentujgc ich wieloje-
zyczng kompetencje oraz doswiadczenie innej kultury, ktéra stanowi potencjat
do wykorzystania na lekcji jezykowej. Swiadcza o tym przymiotniki o charakterze
atrybutywnym, podkreslajace unikalne umiejetnosci dzieci dwujezycznych, z czym
zazwyczaj taczy sie pozytywna ocena wynikajaca z ,zanegowania tego, co jest zwy-
kte, zwyczajne, pospolite, czyli czesto i powszechnie spotykane, niewyrédzniajace sie
niczym” (Przybylska 2021: 160). Pojawienie sie takiego dziecka w klasie okres§lono
nastepujgcymi wyrazeniami:

Jest to cos takiego wyjgtkowego fajnego (N12)

dodaje to kolorytu na zajeciach (N13)

piekny brytyjski akcent (N09)

To jest dla mnie niesamowite, jak oni potrafiq sie w momencie przestawic z jednego jezy-
ka na drugi (N22).

Stosunek do uczniéw wyraza sie rowniez w werbalizowanych emocjach, to-
warzyszacych spotkaniu z Innym, do ktérych zanotowano az 79 odniesien. W wielu
przypadkach pojawity sie uczucia negatywne, takie jak stres, strach, niepokéj (Batam
sie, przerazitam sie, z lekkim niepokojem, stres). Pojawiaja sie takze odczucia pozy-
tywne, takie jak zadowolenie (ucieszytam sie) i podziw, przede wszystkim kierowane
po adresem kompetencji dwujezycznych. Rados$¢ z kontaktu z takim uczniem najcze-
$ciej pojawia sie w sytuacji, gdy nauczyciel nie spotyka sie z takim uczniem po raz
pierwszy, ale ma juz takie doSwiadczenie, nie boi sie go. Pojawiajg sie wtedy takie
stwierdzenia jak: reaguje z ciekawoscig, a nawet odczuwam satysfakcje z postepow
czynionych przez takiego ucznia.

Jednoczesnie nauczyciele poréwnywali swoich uczniéw polskojezycznych
do przybyszoéw, patrzac przez pryzmat pozadanych kompetencji wielojezycznych
i akcentujac ich niedoskonato$¢ w tym zakresie. Poprzez podkreslanie réznic po-
miedzy uczniami pozycjonuja oni swoich uczniéw jako mniej kompetentnych od
tych, ktérzy dopiero do klasy przybyli, méwiac:

Ta klasa miata takie szczescie, ze miata tych chtopcéw (NO1).
Te nasze dzieci takie sq, wydaje mi sie, Ze na tle tych brytyjskich dzieci, angielskich, takie
troche wycofane, mozna powiedzie¢ (NO1).

Opinie te wskazuja na umiejscawianie uczniéw pochodzacych z krajéow an-
glojezycznych na wyzszej pozycji niz uczniow polskojezycznych czy pochodzacych
z innych krajéw. Taki sposéb pozycjonowania polskojezycznych uczniéw nie wy-
nika z podziwu dla kompetencji obcojezycznej w ogéle, ale swiadczy o réznym
statusie jezyka i jego uzytkownikéw. Wynika to zapewne z faktu, ze badanymi byli
nauczyciele jezyka angielskiego, ktérzy sami nabyli ten jezyk poprzez jego $wiado-
me uczenie sie w warunkach formalnych, a wiec i przy duzym wysitku i motywacji
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wtasnej. Wydaje sie, ze oczekujac od swoich monolingwalnych uczniéw podobnie
wysokiej kompetencji, tak naprawde transferuja oni wysokie oczekiwania osiggnie¢
wobec kompetencji wtasnej.

Z drugiej strony wydaje sie, ze pojedynczy nauczyciele zdaja sobie sprawe ze
stereotypowego spojrzenia spoteczenistwa na obcokrajowcéw, jako tych Innych,
Obcych. W oficjalnym dyskursie czuja sie odpowiedzialni za integracje srodowiska
klasy i chca zapobiec ewentualnym podziatom na linii My-Oni. Ich wypowiedzi
przyjmuja rowniez forme autoprezentacji w stosunku do badacza, np.

No wiec tak samo traktuje ucznia ze zrozumieniem (N06).
Tez nie chciatam, Zeby ktos patrzyt na niego, jak na osoby z zewngqtrz (N08).
Jak ktos jest troszeczke inny, sq sktonni go wyrzucié¢ (N08).

Stawiajg na wspdlnotowos¢ i wigczenie ucznia obcokrajowca w zespo6t klasowy,
jednoczesnie podkreslajac, ze integracja nie zalezy tylko od nauczyciela, ale takze od
uczniow. Wyrazaja oni obawy co do tego, jak przyjmie ich klasa. Sami, majgc pozy-
tywny stosunek do uczniéw cudzoziemcéw, obawiaja sie, jak dzieci zostana przyjete
przez klase. Okazuje sie, ze wiecej emocji, zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych
wzbudzaja uczniowie, np.

Zastanawiatam sie, jak to bedzie wyglqdato, czy uczniowie np. nie bedq nastawieni wrogo
do takiego ucznia. Na szcze$cie klasa mnie nie zawiodtla, grupa mnie nie zawiodta [...].
Sama bytam zdziwiona (N15).

Dzieci siedziaty jak zaklete, ale nie z radosci, tylko ze strachu. Dzieci przy niej przestaty
sie odzywac. Jakby dotarto do nich, Ze ta réznica jest tak duza, ze nie zadziatato to dobrze
(N16).

Wydaje sie wiec, ze nauczyciele czuja sie odpowiedzialni za reakcje grupy, jakby
przez nig byty oceniane ich kompetencje pedagogiczne i czy integracja przebiegta
z sukcesem. Takie sytuacje opisuja oni za pomoca pozytywnie wartos$ciujacych
przymiotnikdw, np. fantastyczna robota, dzieciaki sq zadowolone, bardzo pozytywna
osoba, skarb, niesamowite doswiadczenie dla nauczyciela, korzystne, wzbogacajqce
(w domysle: doswiadczenie), zaimkow: fajnie sie dogaduje z tymi dziecmi, a takze
czasownikow, np. fascynuje. Podkreslany jest przy tym efekt nowosci. Ciekawym
jest, ze trzy sposrdéd najczesciej uzywanych przymiotnikéw, tj. fajny, fantastyczny,
fascynujqcy to przymiotniki z pierwszej dziesiatki najcze$ciej uzywanych przymiot-
nikéw o charakterze ewaluacyjnym (Przybylska 2021). Ponadto respondenci uzyli
takich stéw jak super w funkcji przymiotnikowej (super brytyjski akcent), zaimkéw
wskazujacych (taki, tymi) dla wzmocnienia przymiotnika. Pojawia sie réwniez uzy-
cie czasownikow (np. fascynuje) w nawigzaniu do ,wrazen i uczu¢ doznawanych
w kontakcie z osobg, obiektem, zjawiskiem, podlegajacym ocenie” (Przybylska 2021):

Wiec ich to fascynuje, ze w jakims innym jezyku ktos tak fajnie, ptynnie moze mowi¢ i taka
chec sie w nich wtasnie budzi, zeby sie uczy¢, zeby poznawac (N04).

Fantastyczna robota. Dzieciakom sie spodobato, wiec super. Wiec bardzo fajnie, jestem
z tego zadowolona, ze takiego ucznia mam w grupie (N16).
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Mysle, ze super to dla dzieci, jak ludzie mogq ustyszec, ze jest tyle roznych jezykow swiata
(N22).

Wiec ich to fascynuje, ze w jakims innym jezyku ktos tak fajnie, ptynnie moze mowi¢ i taka
chec sie w nich wtasnie budzi, zeby sie uczy¢, zeby poznawac (N04).

Mimo tych oficjalnych deklaracji, mozna jednak zaobserwowaé do$¢ stereo-
typowe postrzeganie uczniéw obcokrajowcéw ze wzgledu na kraj pochodzenia.
Przyktadowo dzieci z Ukrainy okreslane s3g jako te, ktére sa zamkniete w sobie,
a dzieci z Europy Zachodniej jako te bardziej otwarte, bezposrednie. W obu przy-
padkach zaobserwowa¢ mozna pewne stowa krytyki w odniesieniu do kazdej
z tych grup, tej pierwszej, zZe nie wyraza checi do integracji, a w tej drugiej, ze sg zbyt
$miate i nieprzyzwyczajone do rzetelnego uczenia sie.

Zauwazytam, zZe dzieci z Ukrainy bardzo sq takie zamkniete w sobie, bo nie bardzo tutaj
sie chcq tez integrowaé (NO3).

Uwazam, ze za bardzo sie jakby trzymajq w tej swojej grupce (N03).

Przyjechat do Polski. Uczy sie polskiego, umie go bardzo stabiutko, chociaz go rozumie,
no bo to jak gdyby te jezyki sq podobne, [...] na poczqtku myslatam, zZe on w ogdle jest
niedorozwiniety (N 01).

Stereotypy i uprzedzenia przejawiaja sie w przypisywaniu pewnych cech okre$-
lonej narodowosci, np.

W poréwnaniu do dzieci ukrairiskich ci Biatorusini uczq sie bardzo szybko, jakqs majq takq
tatwosé do jezykow. To tez jest ciekawa obserwacja, jezeli chodzi o narodowos¢ (N03).

Mozna sie zastanowié, czy powyzsze wypowiedzi nie $wiadcza o utajonym
poczuciu wyzszosci samych respondentéw, wynikajacym zaréwno z nadanej im
instytucjonalnie roli, jak i stereotypowemu postrzeganiu zbiorowoS$ci etnicznych,
wynikajacym ze wzrastania w homogenicznym jezykowo spoteczenstwie. Nadana
rola pozwala na krytyczne, a nawet deprecjonujace, ocenianie os6b znajdujacych sie
nizej w hierarchii, o czym $wiadcza przyimki (za bardzo) i zaimki wskazujace (ta-
kie zamkniete, jakis tam kraj) wzmacniajace znaczenie okreslanych przez nie stow,
a takze zdrobnienia (bardzo stabiutko) mogace wskazywa¢ na infantylizacje
uczniow. W konsekwencji takie wypowiedzi moga ugruntowywac stereotypy i po-
dziat My-Oni, tak jak czyni to jeden z respondentow:

On w ogole jest bardzo lubiany, ale on jest bardzo podobny do naszych dzieci. Nie rézni
sie tak bardzo jak angielskie dzieci od naszych (NO1).

Powyzsze przyktady ilustruja rdwniez fakt, ze badani nauczyciele nie patrza na
ucznia-obcokrajowca podmiotowo, przez pryzmat wielojezycznosci i innej kultury,
ale raczej przedmiotowo, tj. zwracajac uwage na jego umiejetnosci dostosowania
sie do otoczenia oraz podporzadkowujace sie cechy osobowosci. Pod tym wzgledem
wydaje sie, ze dzieci ze wschodu byty odbierane jako te mniej ktopotliwe, niewy-
magajace dodatkowego wysitku w nauczaniu ze wzgledu na podobny stowianski
jezyk (ukrainski/rosyjski i polski) oraz podobny skrypt kulturowy, polegajacy na
podporzadkowaniu sie wtadzy nauczyciela w klasie.
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Dychotomie My-Oni wyrazaja rowniez emocje odczuwane przez przybyszow.
Wspominany jest lek przed szkolg, ale takze wstyd, gdy uczniowie nie potrafia sie
wypowiedzie¢ w docelowym jezyku, tu angielskim, bedacym przedmiotem naucza-
nia z jednej strony, i nie chca wypowiadac¢ sie w jezyku ojczystym, niejako zdajac
sobie sprawe z jego nizszego, nieakceptowanego statusu z drugiej. [lustruje to po-
nizsza wypowiedz.

A on tez w klasie wstydzi sie troszke méwic po rosyjsku, bo tez chciatam. Na zasadzie, ze
moze ja bede wiedzie¢, jak brakowato mu stowa méwie ,,Powiedz po rosyjsku!”.,,Nie, bo sie
wstydzi” (N01).

Pozycjonowanie Nauczyciel-Uczen

W stosunku do pozostatych uczniéw wielojezycznych, niemogacych pochwa-
li¢ sie podobnie wysoka znajomoscig jezyka angielskiego, dominuje oczekiwanie
dostosowania sie do panujacych regut w srodowisku szkolnym, przejawiajace sie
w pilnym wypelnianiu obowigzkéw szkolnych, i generalnie niesprawianiu dodatko-
wych problemdéw. Podkreslane sg szczegdélnie nastepujace zalety:

Uczyty sie bardzo szybko (NO1).

To jest taki typ bardzo pilnej uczennicy, ona jest taka zadaniowa i dobrze pisze (N02).
Pozytywnie pod tym wzgledem, ze jest ona niesamowicie zdyscyplinowana (N02).
Grzeczny i kulturalny (N11)

On byt bardzo grzeczny zawsze i z tego co wiem, siedziat... on po prostu siedziat i stuchat
(N11).

Mozna powiedzied, ze sie do sytuacji dostosowat (N06).

Nie robit jakiegos negatywnego wrazenia. Siedziat z przodu i jakby czegos nie rozumiat, to
moze jakies pytania, by zadawat, a to a tamto, ale raczej nie byto czegos takiego, Ze on nie
chce albo nie moze, raczej ja go postrzegam jako takiego chetnego (N06).

Wypowiedzi te Swiadczg o tym, ze od pozostatych uczniéow wielojezycznych
oczekuje sie takiego samego podporzadkowania do regut panujacych w $rodowi-
sku szkolnym, jak i od pozostatych uczniéw polskich. Brak jest spostrzezenia, ze
uczniowie ci moga mie¢ jakiekolwiek trudnosci w funkcjonowaniu w nowym $rodo-
wisku szkolnym, wynikajacym ze stabej znajomosci jezykéw: polskiego, czy nawet
angielskiego. Mato widoczna jest tu sprawczos¢ samych nauczycieli, ktérzy mogliby
pomdc im w dostosowaniu sie do nowej sytuacji, co moze wynika¢ nie tyle z braku
checi pomocy, czy empatii, ale z braku wiedzy, czym jest kompetencja wielojezycz-
na i jak pracowac z takim uczniem, a takze z podtrzymywania tradycyjnych rél
w hierarchii szkolnej. Stereotypy ujawniajg sie réwniez w odniesieniu do ptci dziec-
ka obcojezycznego. Dziewczynkom przypisuje sie wiecej cech pozytywnych, ambi-
cje, pracowitos¢, gotowos¢ do podporzadkowania regutom szkolnym, a chtopcom
negatywnych:

Wiadomo dziewczynki z reguty sq pilne, moze nie z reguty, ale jednak bardzo ambitnie
podeszta do sprawy. Ona w tym momencie jest wzorowq uczennicq, z bardzo dobrymi
wynikami w nauce, u tego chtopaka byto troszke gorzej (N08).

Bardzo sie ucieszytam, bo to jest swietna dziewczynka i naprawde bardzo dobrze sie uczy
i nie ma problemu, jest bardzo ambitna (N22).
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Wydaje sie wiec, Ze bardziej cenieni sg uczniowie osiaggajacy sukces, z ktorymi
nie ma probleméw edukacyjnych lub wychowawczych.

Nieco inaczej przebiega konfrontacja w zetknieciu z uczniami anglojezycznymi,
ktdérzy posiadaja znajomos¢ jezyka angielskiego w stopniu czesto przewyzszajacym
kompetencje jezykowe nauczyciela. Z tego powodu uczniowie tacy sg odbierani
przez nauczycieli jako zagrozenie dla ich pozycji eksperta w klasie. Obawa przed
utrata dominujgcej pozycji jest wyrazana werbalnie poprzez akcentowanie nalez-
nych praw z powodu zajmowanej pozycji. [lustrujg to czasowniki opisujace pozadane
zachowanie ucznia: akceptuje, nalezy mnie stuchac, nie poprawit mnie. Jednocze$nie
ponizszy przyktad pokazuje, ze nauczyciel obawia sie bycia pozycjonowanym nizej
w hierarchii od ucznia. Dopiero przekonawszy sie, ze uczen nie podwaza jego do-
minujacej pozycji, nauczyciel jest w stanie zrezygnowac z czeSci wtadzy i przyjaé
postawe partnerska w stosunku do ucznia.

To jest chtopak, ktory akceptuje to, Ze jestem nauczycielem i zZe po prostu nalezy mnie
stuchad. I nigdy w zyciu nie poprawit mnie, ale zaczetam bardziej wchodzi¢ z nim w takq
reakcje, ze ja go pytatam: ,Igor, czy mam racje?” ,Czy ja to dobrze wymawiam?” Wiec
bardziej prébowatam z nim, to na zasadzie wspétpracy [robi¢], poniewaz traktowatam go
bardziej jak native speakera (N02).

W innym przypadku niemozliwo$¢ utozenia partnerskich stosunkoéw, czy to
z powodu braku podporzadkowania hierarchicznej strukturze ze strony ucznia,
czy to z powodu braku zrozumienia trudnosci i potrzeb takiego ucznia, nauczyciel
okresla jako ‘porazke’, ‘wyzwanie metodyczne’. Postrzegany tak jest uczen, ktory
nie potrafit sprosta¢ oczekiwaniom nauczyciela. Wydaje sie, Ze nauczyciel postrzega
swoja kompetencje przez to, w jaki sposéb jest on w stanie oddziatywac¢ na ucznia,
i ze w istocie jako porazka jest postrzegany brak kontroli nad nim, nieumiejetnos¢
pracowania z takim dzieckiem, a wiec brak poczucia sprawczo$ci. Wynika¢ to moze
réwniez z braku pewnosci siebie, wiary we wiasne umiejetnosci w zderzeniu z nowa
sytuacja. Jednocze$nie odpowiedzialnos¢ za ten brak sukcesu jest przeniesiona na
ucznia w stowach: ona w ogdle nie potrafita sie uczy¢, zaakcentowany wzmocnie-
niem w ogdle.

Absolutnie nie dopuscita do stowa Zadnego dziecka. Byta caly czas reka w gérze i juz wie-
dziatam, ze musimy cos z tym zrobic. Bardzo szybko sie to udato zatatwic, bo od potowy
czwartej klasy juz miata ten IPN [Indywidualny Program Nauczania - przyp. Autora]. No
i A. to jest moja najwieksza porazka. To jest moja najwieksza porazka. ... tak myslatam
o tej A, bo ja po prostu nie wiedziatam, jak z niq pracowad, poniewaz ona sie w ogdle nie
potrafita uczy¢. Ona chciata rozmawiac ze mnq caty czas (N15).

Dyskusja

Celem niniejszego badania byto okreslenie, w jaki sposéb nauczyciele jezyka
obcego, sami bedacy osobami dwujezycznymi, odnoszg sie do uczniow z doswiad-
czeniem migracji/wielojezycznych. Kwestia ta jest o tyle istotna, Ze Polska w swojej
powojennej historii byta krajem zasadniczo jednojezycznym. Brak do$wiadczen
interkulturowych oraz brak kontaktu z osobami wielojezycznymi wptywa na sposéb
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postrzegania tak uksztattowanych nauczycieli i ich uczniéw. Stad w spoteczen-
stwach monolingwalnych osoby wielojezyczne moga by¢ postrzegane, jak wskazuje
Richard Ruiz (1984), jako zagrozenie dla jednosci spoteczenstwa lub jako asumpt
do edukacji nowych pokolen w kierunku tolerancji i otwartosci. Zastosowana teoria
pozycjonowania miata ukaza¢, jak nauczyciele-anglisci pozycjonujg sie wzgledem
0s6b innego jezyka i kultury.

Wydaje sie, ze cho¢ niewolny od stereotypdw, stosunek nauczycieli do uczniéw
wielojezycznych byt generalnie pozytywny, niewykluczajacy, charakteryzujacy sie
fascynacja Innymi, zorientowany na integracje nowo przybylych z pozostatymi
uczniami. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nieco inaczej od pozostatych traktowani byli
uczniowie anglojezyczni. Na pewno wynika to z odmiennego statusu jezyka angiel-
skiego jako jezyka globalnej komunikacji, ale takze z faktu, ze jezyk angielski byt
przedmiotem nauczania i przedmiotem eksperckosci badanych. Z tego wzgledu ina-
czej tez pozycjonowali sie badani nauczyciele wzgledem uczniéw anglojezycznych
oraz wzgledem uczniéw pozostatych. W odniesieniu do pierwszej grupy pozycjono-
wali sie oni pod katem wielojezycznosci, natomiast wzgledem pozostatych pod ka-
tem relacji nauczyciel-uczen. Kompetencje dwujezyczne ucznidw anglojezycznych
szczegdlnie budzity emocje wsrdéd badanych nauczycieli, od podziwu poprzez lek
i obawe, czy sobie poradza, czy uczniowie nie podwaza ich kompetencji. Obawy te
moga $wiadczy¢ o niedostatkach kompetencji interkulturowych i pedagogicznych
badanych nauczycieli, wynikajgcych z braku wczesniejszego do$wiadczenia kontak-
tu z uczniami wielojezycznymi, gdyz - jak wskazuje Renata Przybylska (2021: 164) -
doswiadczenie jest ,Zrddtem takiej, a nie innej werbalizacji ocen [...]”, wynikaj3gcej
»Ze zbioru zyciowych doswiadczen cztowieka wynikajacych z interakcji ze §wiatem
i motywujacych jego spos6b mys$lenia o Swiecie i w konsekwencji sposéb ubierania
tych mysli”.

Ocenianie i r6znicowanie My-Oni, jak twierdzi Anna Duszak (2002), jest nie-
uchronne i nie jest typowe tylko dla dyskursu w spoteczenistwie ulegajacym trans-
formacji. Jak zauwaza Piotr Cap (2017), podobne dychotomie mozna zauwazy¢
w Krajach, ktdére od dziesiecioleci sg wielojezyczne, ale mimo to nie zasymilowaty
przybyszow. Podobnie w analizowanym dyskursie mozna byto zauwazy¢ réznicu-
jace oceny wzgledem uzywanego przez nowo przybytych uczniow jezyka. Wieksze
réznice zaznaczano w ocenach uczniéw anglojezycznych niz w odniesieniu do
uczniow ze Wschodu (Ukrainy, Rosji i Biatorusi). W odniesieniu do tej drugiej grupy
mniej podkreslano réznice, zapewne ze wzgledu na podobne do$swiadczenia histo-
ryczno-kulturowe, a takze ze wzgledu na uzywanie jezykéw nalezacych do tej samej
rodziny jezykéw stowianskich, stad w domysle utatwiajacych komunikacje. Takie
postrzeganie uczniéw z Ukrainy daje sie zauwazy¢ rowniez obecnie w dyskursie
publicznym nt. edukacji, w ktérym zaktada sie, ze tatwo i bezproblemowo ucznio-
wie dotgcza do polskich klas i bedg w stanie kontynuowa¢ nauke razem z polskimi
rowiesnikami?

? Uwaga ta dotyczy decyzji MEN o przyjmowaniu uczniéw uchodzcéw z Ukrainy do
klas ogdlnodostepnych po wybuchu wojny 24.02.2022 (https://sip.lex.pl/akty-prawne/dzu-
-dziennik-ustaw/pomoc-obywatelom-ukrainy-w-zwiazku-z-konfliktem-zbrojnym-na-teryto-
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Zatozenie, Ze uczniowie ci sa w istocie tacy sami jak My, Polacy, moze sie okaza¢
btedne. Jak pokazata analiza powyzszych danych, nauczyciele traktowali uczniéw
ze Wschodu podobnie jak polskich uczniéw. Pozycjonowali ich na réwni z polskimi
uczniami, a wiec nie wykluczajaco, ale na pozycji podporzadkowanej nauczycie-
lowi. Pozycjonowanie wydaje sie nieodiacznie powigzane z poczuciem wtadzy.
Jakkolwiek Malinowska (2013) zauwaza pewne zmiany w dyskursie publicznym
w Polsce po 1989 r. przejawiajace sie w przyznawaniu rownych praw uczestnikom
tej samej sytuacji dyskursywnej, jak np. w urzedzie, wydaje sie, ze takie zmiany
nie do konca zaszly w $rodowisku szkolnym, gdzie nauczyciel wcigz przemawia
do uczniéw z pozycji wiadzy i oczekuje podporzadkowania sie. Podobnie wielu
badanych nauczycieli oczekiwato wiec postuszenstwa, podporzadkowania sie i do-
stosowania do panujacych regut. Jesli te warunki byty speinione, integracja, oczami
badanych, przebiegata prawidtowo. Obserwacje te wskazuja na fakt, ze edukacja
w duzej mierze opiera sie na relacjach wladzy, dazenia do utrzymania dominujacej
pozycji nauczyciela i podporzadkowanej uczniéw. Taki tradycyjny model edukacji
jest silnie ugruntowany w Polsce (a takze krajach za jej wschodnig granicg), co
z drugiej strony ogranicza zindywidualizowane podejscie do ucznia i rzeczywiste
skupienie sie na kwestiach wymagajacych wsparcia, np. w trudnosciach szkolnych.
Analiza emocji pokazata, ze w pierwszych kontaktach z uczniem cudzoziemcem
przede wszystkim pojawiajg sie uczucia negatywne, jak strach i lek, ktore ustepuja
miejsca emocjom pozytywnym dopiero, gdy nauczyciel upewni sie, Ze jego pozy-
cja nie jest zagrozona. Woéwczas moze on skupi¢ sie na minimalizacji dychotomii
My-0ni w $rodowisku klasowym.

Jako ograniczenie powyzszego badania mozna uzna¢ fakt, Ze badani nauczy-
ciele $wiadomie i intencjonalnie przedstawiaja taki obraz sytuacji edukacyjnej,
ktory ich nie dyskredytuje. Pozycjonowali sie wiec oni réwniez wzgledem badacza,
w ktdérego oczach chcieliby uchodzi¢ za eksperta. Stad generalnie wypowiadajq sie
oni o uczniach wielojezycznych pozytywnie i podkreslaja wzbogacajace doswiad-
czenie kontaktu z nimi. W tej perspektywie role ekspertéw i pozycjonowanie sg ne-
gocjowane w toku prowadzonego wywiadu. Ta perspektywa nie jest przedmiotem
niniejszej analizy, jednak wskazuje na fakt, ze w dyskursie edukacyjnym nauczyciele
daza do utrzymania swojej pozycji profesjonalisty (por. Werbinska 2020).

Whioski

Powyzsze badanie prowadzone byto przed przybyciem rzeszy uchodzcow
z Ukrainy do polskich szkoét. Jednakze juz z tych danych mozemy wyciaggna¢ wnioski,
ze nikta jest wiedza nauczycieli nt. wielojezycznosci i tego, jak pracowac z takim
uczniem. Btednym moze by¢ zaszeregowanie uczniéw ze wschodu jako takich samych
jak uczniowie polscy. Cho¢ takie klasyfikowanie ma charakter wtaczajacy, przy¢mie-
wa ono obraz trudno$ci uczniéw z adaptacja do nowego srodowiska, opanowaniem
jezyka itp. Jednocze$nie zapozycjonowanie ucznia na podporzadkowanej pozycji
odbiera mu gtos i sprzyja niezauwazaniu probleméw. Mozna wiec wnioskowac,

rium-19216115?_ga=2.64587631.1763851787.1649100832-1895583846.1649100832#xd_
co_f=MjRhY2IzOWRmMNTBiMTc1MWRmMOTE2MTI50DISNDU10TE=~).
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ze koniecznym jest, by z wieksza uwaga obserwowa¢ aktywno$¢ samych uczniow
w Klasie, gdyz rozwéj kompetencji jezykowych i wiedzy nastepuje w toku aktywnego
uczestnictwa w dyskursie, a nie jego biernej obserwacji.
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Us and Them: On linguistic exponents expressing teacher attitudes toward foreign
students in the light of critical discourse analysis

Abstract

The following study utilises the data from a larger project (Rokita-Jaskow et al., 2022) with a
view to analysing the way in which EFL teachers describe their encounters with multilingual
learners in their monolingual classes within critical discourse analysis framework and
positioning theory. The analysis showed that the teachers studied position themselves and
their students in relation to the newcomers differently depending on the language(s) they
speak. The Us and Others distinction was more prominent in relation to English-speaking
return migrant children, whom they positioned higher than their monolingual Polish
students, and with whom they often struggled to maintain equal, if not superior position.
Conversely, other multilinguals were positioned on the same level as Polish learners, yet
subordinate to the teacher’s dominant role. It is concluded that such positioning, though
marks inclusivity, signals persistent power relations in the educational setting, which may
counteract integration of multilinguals.



